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RESUMEN

Se compararon setenta y dos sujetos de distinta edad y grados escolares, mediante el
procedimiento de igualacion de la muestra de segundo orden, con demora cero. Después
de una prueba de vocabulario para comprobar su conocimiento, se efectud una prueba
diagndstica para verificar si los sujetos podian resolver una tarea experimental que con-
sistio en la clasificacién de animales, objetos o vegetales. Los estimulos de las tareas
podian presentarse de manera visual o auditiva, mediante seis arreglos de los estimulos
de segundo orden, del de muestra y los de comparacién. Los sujetos recibieron hasta
cuatro sesiones de entrenamiento. Las pruebas de transferencia, en comparacion con el
entrenamiento, incluyeron ensayos con (1) igual; 2) menor; y 3) mayor nimero de esti-
mulos auditivos. Los resultados indicaron que ningun sujeto de 7 afios logré el criterio
de latarea; solo cuatro de 10 afios; siete de los 18 alumnos de 14 afios lograron el criterio
de entrenamiento, sobre todo cuando la tarea implicé un mayor ndmero de estimulos
visuales; y 14 de los 18 sujetos de 17 afios lograron el criterio, independientemente de
la condicién a que se les asigné. En las pruebas de transferencia se observé que los
sujetos en general, tuvieron un desempefio semejante a logrado en el entrenamiento. El
estudio enfatiza la primacia visual que tienen los estimulos en este tipo de tareas sobre
todo en los primeros grados de educacion. Se discute la funcién de los estimulos en los
arreglos de igualacién de la muestra de segundo orden.

Palabras clave: igualacion de la muestra de segundo orden, demora cero, estimulos
visuales y auditivos, funcion del estimulo, lectura, escucha

ABSTRACT

Visual primacy? An study of transfer based on the stimulus modality and the linguistic
mode. Seventy-two subjects with different age and school experience were compared
through a zero-delay, second-order matching-to-sample procedure. After a vocabulary test
to probe knowledge, diagnostic test was applied. The task consisted in the class identification
of objects, animals or vegetables. Stimuli could be visual or auditory, leading to six
possible formats for the array of second-order, sample, and comparison stimuli. Subjects
were trained up to four sessions. Transfer tests involved test trials (1) with the same; (2)
fewer; and (3) more auditory stimuli than in training. Virtually none of the 7-and 10-years
old children could learn the task. Seven of the 15-years old students learned the criterion
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task and performed well on transfer trials specially when these included more visual than
auditory stimuli. Seventeen years old college students performed well during training and
testing, under any condition except when the task included auditory stimuli only. In
general, the performance on transfer tests was similar to obtained in training. The study
points to the visual primacy that stimulus has in this kind of task. The function of the
stimuli in this type of array is also discussed.

Key words: second-order matching-to-sample, zero delay, visual and auditory stimuli,
stimulus function, reading, listening.

Edward L. Thorndike, pionero en el campo de la transferencia, argumenté que
ésta ocurriria en tanto existiera un elemento idéntico entre la situacion original y la de
prueba (Thorndike y Woodworth, 1901). Derivado de su trabajo, décadas mas tarde,
para el estudio del lenguaje se adoptd el método de anticipacion que se propuso como
andlogo a pavloviano (Goss, Morgan y Molin 1959, descrito en Kausler, 1966, p. 64)
empleando el paradigma de pares asociados. Kausler (1966) precisa que “en este pro-
cedimiento, ante la presentacion del primer término, €l sujeto [previamente instruido]
intenta anticiparse al siguiente elemento de la lista” (p. 11), aspecto que puede consi-
derarse como la emergencia de respuestas y analizarse como un caso de la generaliza-
cion mediada (Mandler, 1954). En diversos trabajos (véase por ejemplo, Postman, 1962;
Underwood, 1949) resalta el empleo de silabas, trigramas o palabras sin significado, lo
que generd el interés por estudiar las relaciones de sinonimia y antonimia entre los
pares asociados (Noble, 1952). Este punto es importante por que en este caso de ge-
neralizacién, no es pertinente referirse a los parametros cuantitativos de los estimulos
como fue sefialado originalmente por Pavlov (1927, p. 113).

Han surgido multiples formas de analizar la transferencia al considerarsele como
un fenédmeno de materia o procedimiento (Thorndike y Woodworth, 1901), que puede
ser positiva (Underwood, 1949) o negativa (Osgood, 1953), general o especifica
(Detterman, 1993) y que requiere distinguirse la generalizacién de la transferencia
(Judd, 1908). Estas proposiciones dan cuenta de caracteristicas diferentes al considerar
aspectos que son muy variados entre €ellas. Por €llo, es dificil integrar una proposicién
tedrica coherente.

Por otro lado, en el AEC hay indefinicion y un escaso estudio de la transferencia.
El empleo del término se usa como sindnimo de la generalizacion (Cumming y Berryman,
1965; Kalish, 1969; Stokes y Baer, 1977), de la extension (Skinner, 1957) y de la
extrapolacion. Aungue en el area de relaciones de equivalencia se desecha explicita-
mente el uso del concepto de la transferencia como explicacion (Sidman, 1994, p. 62),
se emplea el procedimiento de la igualacion de la muestra que tiene fuertes semejanzas
conceptuales con el método de anticipacién, al igual que el paradigma de pares asocia-
dos, el concepto de nédulo y el estudio de las relaciones hacia atras (simetria).

En 1950, Skinner describié el procedimiento de la igualacién de la muestra,
propuesto por Robert Yerkes a finales de la década de los 30 y analizada desde 1938
por K. Lashley. Skinner consider6 a este procedimiento como mas complejo, pero sin
"existir una razén a priori por qué su comprension completa no sea posible, sin recurrir
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a procesos tedricos en otros sistemas dimensionales" (Skinner, 1950, p. 99). Cumming
y Berryman (1965), interesados en la discriminacion condicional, adoptaron el proce-
dimiento de la igualacién de la muestra como representativo de este tipo de discrimi-
nacion.

A diferencia de la discriminacion simple, sucesiva o simultanea, en la que los
estimulos que se presentan tienen una relacion invariante durante el reforzamiento y la
extincion, en este caso, "un estimulo puede tener la funcién de selector de discrimina-
ciones, mas que selector de respuestas especificas... La significancia del estimulo
discriminativo no es invariante, ya que cambia con relacion al contexto en el que
aparece. Asi, la respuesta correcta no puede darse con base en un solo estimulo, sino
gue debe atenderse a las propiedades de dos 0 més estimulos® (Cumming y Berryman,
1965, p. 285). Para estos autores, uno de los pardmetros importantes en este procedi-
miento es el tipo de relacion entre el estimulo muestra'y los de comparacion. Los tipos
de relaciones mas empleados y estudiados han sido los de identidad, semejanza y
diferencia

Recientemente, en el marco de la teoria conductual propuesto por Ribesy L 6pez
(1985), diversos estudios han abordado €l estudio de la transferencia (Ribes, Cepeda,
Hickman, y Moreno, 1991; Ribes y Ramirez-Michel, 1998; Varela 1998; 2000; Varela
y Quintana, 1995), como un fendmeno distinto a la generalizacién. Esta Ultima puede
observarse cuando ocurre la misma respuesta ante variaciones del estimulo o cuando se
dan variaciones de la respuesta ante un mismo estimulo. Lo que se conoce como ge-
neralizacién de estimulo o generalizacion de respuesta, respectivamente. En este traba-
jo, la transferencia se define como la ocurrencia de una relacién estimulo-respuesta
efectiva y nueva en una situacioén que supone criterios funcionales equivalentes o de-
rivados de los de la situacién de entrenamiento original (Varela, 2001). En otras pala-
bras, la transferencia es la generalizacion de estimulo y de respuesta.

Bajo esta perspectiva, Varela y Quintana (1995) propusieron distintos tipos de
transferencia al distinguir cuatro elementos que pueden variarse entre la situacion ori-
ginal de aprendizaje y la de la prueba de transferencia. Los elementos son: instancia,
modalidad, relacién y dimension. La instancia se refiere a objeto de estimulo. Por
tanto, la variacion de instancias entre el aprendizaje y la prueba de transferencia se
clasifica como transferencia extrainstancial. La modalidad alude a la manera en que se
presenta el objeto de estimulo (parametro que tradicionalmente es el que se ha mani-
pulado en la mayor parte de las investigaciones basicas sobre generalizacién). Si la
prueba de transferencia requiere que el sujeto responda a objetos de estimulo que se
presentan en un modo diferente al del entrenamiento (por ejemplo a variarse su tama-
fio), se estd ante un caso de transferencia extramodal. Este tipo de transferencia, que
consiste en la variacion de uno de los pardmetros del objeto de estimulo, es el que ha
predominado en los estudios, como puede observarse en el clésico estudio de Thorndike
y Woodworth (1901) quienes entrenaron la préctica estimativa de 90 rectangulos cuya
drea vario entre los 10 y los 100 cm’. Después de 1000 a 2000 ensayos antes de que
los sujetos tuvieran un buen desempefio, una de las dos pruebas aplicadas incluy6 27
figuras de tamafio semejante e idéntica forma a las de la preprueba. Este cambio de
tamafio, de acuerdo a nuestra proposicién se clasifica como una transferencia extramodal .
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Por otro lado, si la prueba de transferencia consiste en responder ante cambios
de larelacion entre dos objetos de estimulo (igualdad, semejanza o diferencia) se estara
variando la relacion y por tanto se estara estudiando la transferencia extrarelacional.
Por Ultimo, si la diferencia entre el entrenamiento y la prueba de transferencia se basa
en un diferente criterio funcional bajo el cual las respuestas pueden considerarse
linglisticamente como eficaces y funcionales, entonces se trata de una prueba de trans-
ferencia extradimensional. Tal es el caso cuando, por ejemplo, en el entrenamiento el
sujeto aprende a diferenciar palabras referentes a seres vivos y no vivos, y en la prueba
se le pide que clasifique las mismas palabras como pertenecientes a animales, objetos
0 vegetales. Se esta requiriendo que la persona responda a una dimensién funcional
diferente a la aprendida. Este concepto de dimension también se ha considerado como
“dominio” (Moreno, 1992). La eficacia de la respuesta se valora en términos de la
dimensién que demanda la situacion. Como puede considerarse, la variacion sistemética
de uno 0 més de estos cuatro elementos entre la situacion original y la de transferencia,
resultan al menos 15 tipos diferentes de transferencia. Esta clasificacion permite ubicar
conceptualmente la mayoria de las proposiciones tebricas que se han hecho sobre la
transferencia.

En los estudios sobre discriminacion condicional y transferencia generalmente se
han presentado tareas que incluyen estimulos visuales y por tanto se requiere de la
observacion (ante figuras geométricas) o lectura (ante textos escritos) por parte de los
sujetos. Aungue Bush (1993), Lane, Clow, Innisy Critchfield (1998) y Lane, Innis,
Clow y Critchfield (1998), han reportado estudios sobre transferencia intermodal, éstos
han abordado sblo los aspectos referidos a las modalidades sensoriales de |a respuesta,
no los modos linguisticos implicados como puede ser el escuchar, observar y leer entre
otros.

Un estudio anterior (Varela, Rios y Martinez-Munguia, 2001) inicié la indaga-
cion del papel de las modalidades de estimulos y de los modos linguisticos implicados
al emplear palabras escritas (estimulos visuales) y palabras dichas (estimulos auditivos)
en una tarea de igualacion de la muestra de segundo orden. Los resultados sugirieron
una mayor dificultad cuando la tarea presentd los estimulos bajo la modalidad auditiva
versus la visual. Un aspecto que limitd las conclusiones fue que la presentacion de los
estimul os auditivos fue diferente a los visuales ya que mientras |os primeros estuvieron
presentes s6lo en el momento de su exposicion, las palabras escritas (estimulos visua-
les) permanecieron en la pantalla del monitor durante todo el ensayo.

Por lo anterior, se disefié el presente experimento en el que las condiciones
temporales de la presentacion de los estimulos, auditivos o visuales, fueran semejantes,
en una tarea de igualacién de la muestra de segundo orden, con demora cero. Este
procedimiento consiste en que la demora entre la terminacion de un estimulo y €l inicio
del siguiente es igual a cero. El estudio se efectud en cuatro muestras de sujetos,
clasificados de acuerdo a la edad y grado de escolaridad. Se efectuaron tres pruebas de
transferencia con instancias (extrainstancial) y modalidades del estimulo (extramodal)
diferentes a las empleadas en el entrenamiento.
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METtobpo
Sujetos

Participaron 72 personas de cuatro muestras poblacionales de distinta edad y
escolaridad: estudiantes de 7, 10, 14 y 17 afios de edad (alumnos de segundo, quinto
y noveno grado de educacion bésica y bachillerato, respectivamente). Ninguno de los
sujetos tenia experiencia en este tipo de tareas experimentales y su participacion fue
voluntaria o por asignacion de la maestra en el caso de los estudiantes de educacion
basica. En todas las muestras se balanced el género de los sujetos.

Stuacién experimental y aparatos

El estudio se llevd a cabo en cubiculos aislados o en espacios cerrados dentro
de las escuelas a las que asistian los sujetos. Se usaron computadoras PC 586, laptops,
audifonos y estuvo disponible una hoja blanca y |1apiz. La programacién de la tarea
experimental se hizo mediante el Instructor 1lI, ambientador gréfico que opera bajo
ambiente de Windows. Los estimulos se presentaron en la pantalla o mediante las
bocinas. Los sujetos respondieron utilizando el ratén y se registraron autométicamente
las respuestas de |os sujetos que se clasificaron como acierto, error u omisién. También
se registro el tiempo empleado en responder en cada ensayo y el tiempo total de la
sesion.

Disefio

A cada sujeto se le expuso a una prueba de vocabulario, una prueba diagndstica,
una fase de entrenamiento y tres pruebas de transferencia acorde al disefio que seilustra
en la Tabla 1. Las sesiones duraron un méximo de 14 minutos lo que permitié aplicar

Tabla 1. Disefio y fases del estudio. Los digitos entre paréntesis indican €l nimero de
estimulos auditivos en cada condicién. Ver texto para la explicacion de las pruebas
marcadas con un asterisco a no corresponder con una menor y mayor cantidad de
estimulos auditivos.

Grupos Prueba Prueba Entrenamiento Pruebas de transferencia
Entrenamiento- | Diagnodstica
Vocabulario

Extrainstancial | Extramodal Extramodal

T1 T2 (-) T3 (+)

1 VAR ) VvV ) VAV (1)* |AAA (6)

2 VAV (€D)] VAV (1) VVV  (0) AVV (2)

3 AVV 2) AVV 2) VAV (1) VVA (3)

4 J J VVA 3) VVA 3) AVV  (2) VAA (4

5 VAA  (4) VAA  (4) VVA (3) AAA  (6)
6 AAA ©6) AAA ©6) VAA (&) VVV (0)*

|_‘r:JA

mayor
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el estudio completo a cada sujeto en dos periodos de 40 minutos aproximadamente, en
dos dias consecutivos.

En cada muestra poblacional, se formaron seis grupos de tres participantes a los
gue se present6 una condicion experimental en la que la modalidad de los estimul os de
segundo orden, del de muestray de los de comparacién podia ser visual o auditiva. De
las ocho combinaciones posibles, se seleccionaron seis (VVV, VAV, AVV, VVA, VAA
y AAA) que diferian en el nimero de estimulos auditivos. Las tres siglas de cada
condicién indican la modalidad de los estimulos. Asi, la primer sigla representa la
modalidad de los dos estimulos de segundo orden, la de en medio sefiala la modalidad
de un estimulo muestra y la tercera denota la modalidad de los tres estimulos de
comparacion. La seleccion de las condiciones se basé principalmente en el nimero de
estimulos auditivos y de manera secundaria, en la funcion de los estimulos en este tipo
de procedimiento. Asi, se incluyeron los casos “puros’ (VVV y AAA, con cero y seis
estimulos auditivos respectivamente); las condiciones “mixtas’ (AVV y VAA, con dos
y cuatro estimulos auditivos respectivamente) que cambiaban |la modalidad de los es-
timulos entre el ejemplar (estimulos de segundo orden) y el ejemplo (conjunto formado
por el estimulo de muestra y los estimulos de comparacion) y; dos casos “hibridos”
(VAV y VVA, con uno y tres estimulos auditivos) en los que variaba la modalidad de
los estimulos del ejemplo. Los casos AVA y AAV se descartaron a considerar que con
los dos casos hibridos incluidos se tenia una muestra de los mismos.

Procedimiento

Prueba-Entrenamiento de Vocabulario

En primer lugar se probé si los sujetos podian igualar el nombre y la represen-
tacion de 21 de las 154 pal abras (fenébmeno conocido como naming) que se presentarian
en las sesiones experimentales (ver Apéndice). La seleccién de las 21 palabras se hizo
mediante un sondeo previo en una poblacién escolar basica en el que se observd que
éstas eran las menos familiares para la mayor parte de los sujetos. La prueba-entrena-
miento se presentd mediante un procedimiento de igualacion de la muestra de primer
orden con correccion como se muestra en la Figura 1. En cada ensayo se presentaba una
palabra escrita (estimulo de muestra) en la parte central de la pantalla y tres dibujos
(estimulos de comparacién) que correspondian a un objeto, un vegetal y un animal (la
secuencia de éstos se varié en cada ensayo). En la parte inferior aparecié un pequefio
cuadro como campo para la respuesta. Mediante €l raton el sujeto elegia el dibujo que
correspondia a la palabra presentada en el ensayo.

De acuerdo a entrenamiento con correccién, si el estimulo de comparacion
seleccionado era incorrecto, se le pedia que volviera a responder. Si la respuesta era
correcta se notificaba el acierto y se pasaba a siguiente ensayo.

Para pasar a siguiente ensayo fue necesario que ocurriera una de dos condicio-
nes. a) seleccién de la respuesta correcta; o b) término del tiempo de ensayo, equiva-
lente a 15 segundos como maximo. Esta prueba-entrenamiento de vocabulario se aplicd
hasta que el sujeto tuvo el 100% de aciertos con €l fin de que se tuviera la certeza de
gue €l sujeto identificaba sin error, la palabra con su representacion gréfica.
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Las instrucciones fueron:
"A continuacion veras una palabra y tres dibujos en la parte inferior de la
pantalla.
Tu tarea consiste en elegir cual de los dibujos corresponde a la palabra.
Para elegir cualquiera de los dibujos, coloca la flecha que aparece en la
pantalla sobre el cuadro que esta debajo del dibujo y presiona el boton izquier-
do del mouse. En cada ensayo dispondras de un tiempo limitado para respon-
der. S no lo haces en este tiempo, el programa avanzara al siguiente ensayo.
S tu eleccion fue correcta, aparecerd la palabra jCorrecto! y después apare-
cerd una nueva pantalla. S tu eleccion ha sido incorrecta, aparecerd la frase
iError! Vuelve a intentarlo y podrés volver a escoger otro dibujo".

Prueba diagnéstica

Mediante un arreglo de igualaciéon de la muestra de segundo orden con demora
cero, la prueba consistié de 30 ensayos, integrados cada uno por seis palabras. dos
como estimulos de segundo orden, uno como estimulo muestra y tres como estimulos
de comparacion. El criterio para clasificar como correcta una respuesta fue la seleccién
de la palabra (estimulo de comparacion) cuya relacion era de identidad con el estimulo
muestra, de acuerdo a lo sefialado por los estimulos de segundo orden. La identidad
consistio en la pertenencia a la misma categoria (animal, objeto o vegetal), como se
ilustra en la Figura 2.

En cada ensayo, la respuesta del sujeto, ante los estimulos de segundo orden,
producia cambios, como se muestra en la Figura 3: 1) Se podia interrumpir la doble
presentacién de los estimulos de segundo orden (a'y b) en cualquier momento (aspecto
gue se denota mediante la linea punteada), seleccionando un rectangulo que aparecia en

~ Estimulo de muestra
mofio

| Estimulos de comparacion

&

IZI

Figura 1. Ejemplo de un ensayo de la prueba de vocabulario.
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la parte media de la pantalla. La respuesta en este rectdngulo producia la doble presen-
tacion del estimulo de muestra (c), seguida por |a doble presentacién secuenciada de los
estimulos de comparacion (d, e, f) que también podian interrumpirse, en el momento
en gue el sujeto seleccionaba cualquiera de ellos. Si no existia respuesta a rectangulo
0 no se seleccionaba uno de los estimulos de comparacion a finalizar un periodo de
27 segundos, se anulaba €l ensayo. La respuesta a cualquiera de los estimulos de
comparacion, se registraba autométicamente. Cuando la condicién incluyd uno o més
estimulos visuales (textos-palabras), la demora cero implicd que estos estimulos se
presentaron en la pantalla durante un lapso aproximado de dos segundos y enseguida

Vv bu h 0 can g uro [ Estimulos de segundo orden |

A | snido — gguacate [Tl de ey
V' ‘ tu Cén ‘ ‘ plﬁa ‘ ‘ "anta ‘ [ Estimulos de comparacién
T—

Figura 2. Ejemplo de un ensayo de prueba, bajo la condicién VAV.

Estimulos de segundo orden
a b a b
Estimulo muestra
c c
Estimulos de comparacion
d e f d e f
0 5 10 15 20 27
segundos

Figura 3. Ejemplo de la programacion temporal de |os estimulos empleados en las
tareas experimentales.
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se presentd el siguiente estimulo.

Para evitar la memorizacion o “pistas’ falsas, en caso de que una misma palabra
apareciera en mas de un ensayo se variaba su funcion. Esto es, una pal abra que aparecia
por egemplo, como estimulo de segundo orden, se presentaba posteriormente como
estimulo de muestra o estimulo de comparacion.

Debido a que la modalidad de los estimulos fue una variable a manipular, como
se muestra en la Tabla 1, la condicion presentada a cada grupo fue VVV, VAV, AVV,
VVA, VAA o AAA (con cero, uno, dos, tres, cuatro o seis estimulos auditivos, respec-
tivamente). La Figura 2 presenta un ejemplo del arreglo de estimulos bajo la condicién
VAV. De acuerdo a ésta, en la parte superior de la pantalla, se presentaron visua y
secuencialmente con demora cero, los estimulos de segundo orden, apareciendo simul-
tdneamente un cuadro debajo de ellos. Al elegirse éste, las bocinas reproducian un
nombre (estimulo de muestra) en dos ocasiones sucesivas. Al término de esto, se pre-
sentaban visual y secuencialmente, con demora cero, 10s tres textos correspondientes a
los estimulos de comparaciéon.

Las instrucciones variaron de acuerdo a la condicion experimental, ya que las
palabras pudieron leerse o escucharse. Por ejemplo, la instruccion en las sesiones de
prueba de esta condicién VAV, fue:

"Tu tarea consiste en elegir cual de las palabras de la parte inferior corres-
ponde a la palabra que escuchaste de acuerdo a lo que indican las palabras
de la parte superior.

Para elegir cualquiera de las tres palabras de la parte inferior, deberas colo-
car €l puntero del mouse que aparece en la pantalla, sobre el cuadro que esta4
abajo de la palabra que has elegido y presiona el boton izquierdo del mouse.
En el momento en que selecciones una palabra, avanzaras al siguiente ensayo.
S no respondes en el tiempo disponible, el ensayo se anularé.

En esta ocasion no se te informarda si tu respuesta ha sido correcta o incorrec-

ta".

Entrenamiento
La forma de presentacion de los estimulos fue igual a la descrita en la prueba
diagnéstica. De los 30 ensayos de cada sesion, 20 incluyeron palabras novedosas y los
10 restantes fueron iguales a los empleados en la prueba diagndstica. Un ejemplo del
entrenamiento con palabras novedosas, bajo la condicion VAV, se muestra en la Figura
4. En estas sesiones se retroalimenté cada respuesta, apareciendo la palabra ACIERTO
0 ERROR, seglin correspondiera. El sujeto debid lograr un criterio de gecucién del
90% de aciertos, equivalente a 27 de los 30 ensayos, para poder pasar a las pruebas de
transferencia. Si este criterio no se lograba en la primer sesion de entrenamiento, se
aplico una segunda, tercera o cuarta sesion. Aun cuando la secuencia de los ensayos fue
diferente en cada sesion, el nimero de éstas se fijé para evitar la memorizacion.
Las instrucciones en esta fase fueron iguales a las presentadas en la prueba,
varidndose sdlo el Ultimo pérrafo que en esta ocasion sefia é:
"S tu eleccidn fue correcta aparecera la palabra ACIERTO. S tu eleccién ha
sido incorrecta, parecerd la palabra ERROR".
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' Z0 pl |ote ven ad 0 [ Estimulos de segundo orden |
Al s —>1 grco [t de et |
vV , -
CO rbata ga | | O Ca | a baza Estimulos de comparacion
L Opcion correcta | | ENTRENAMIENTO |

Figura 4. Ejemplo de un ensayo de entrenamiento, bajo la condicion VAV.

Pruebas de transferencia

Después del entrenamiento, como se muestra en la Tabla 1, se presentaron tres
pruebas de transferencia, formadas cada una con 30 ensayos. En estas pruebas no se
retroalimentaron las respuestas de los sujetos.

La prueba de transferencia extrainstancial (T1) mantuvo las mismas instruccio-
nesy condiciones respecto ala presentacion de los estimulos que en la prueba diagndstica.
Para probar la transferencia extrainstancial, los primeros 20 ensayos se formaron me-
diante palabras incluidas en la prueba diagnéstica que no fueron entrenadas. Para ve-
rificar el mantenimiento del grado de habilidad lograda en el entrenamiento, los Ultimos
10 ensayos fueron iguales a los de la prueba diagndstica y que también se incluyeron
en el entrenamiento, en una secuencia aleatoria distinta

L as pruebas extramodal es incluyeron las mismas palabras que la prueba anterior,
pero se cambi6 la modalidad de los estimulos (transferencia extramodal). El criterio
general fue presentar una cantidad menor (T2) y mayor (T3) de estimulos auditivos que
en el entrenamiento. Por ejemplo, si a sujeto se le entrend en la condicién identificada
por las siglas AVV (cuya presentacion de los dos estimulos de segundo orden fue
auditiva), la prueba con menor nimero de estimulos auditivos fue VAV (con un estimu-
lo de muestra auditivo), y la prueba con mayor nimero de estimulos auditivos se hizo
bajo la condicion VVA (con tres estimulos de comparacion auditivos). Dado que en la
condicion VVV no se presentd ningdn estimulo auditivo y que en la condicion AAA se
presentaron solo estimulos auditivos, al no poderse cumplir con el criterio general, en
estas condiciones se sigui6 la secuencia que se presenta en la Tabla 1. Las instrucciones
en las tres pruebas fueron iguales a las presentadas en la prueba diagndstica gjustan-
dose, de acuerdo a la condicién, las palabras que hacian referencia a “ver” o “escu-
char”.
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ResuLTADOS

Debido a que solo tres sujetos del total emplearon el papel para hacer anotacio-
nes durante las sesiones, se omite su descripcién.

LaFigura5 muestra el promedio de aciertos logrado por cada muestra poblacional
en la primer presentacion de la prueba de vocabulario y en la prueba diagnéstica. Se
aprecia un buen desempefio por arriba del 80% de aciertos en la primer prueba, o que
no ocurrié con la prueba diagnéstica al observarse que los puntajes de todas las mues-
tras fueron bajos (47% de aciertos en promedio). Con la excepcién de algunos estudian-
tes de 17 afos (universitarios), en las condiciones VAV y AVYV, los resultados en la
prueba diagnéstica en general fueron bajos. Por esta razén, con fines meramente com-
parativos, los resultados en esta prueba se presentan mediante el promedio obtenido en
cada muestra poblacional.

Sujetos de siete afios (segundo grado)

w 100 .
promedio prueba de

ﬁ 8(+ vocabulario
A 6CH promedio prueba
ﬁ diagnostica
g‘ 4(H
E 204

O

atios
afuos
afuos
atios

7
10
14
17

GRUPOS

Figura 5. Desempefio de los sujetos de todas las muestras poblacionales en las prue-
bas de vocabulario y diagnostica.

En todas las gréficas, €l punto inicial representa el total de aciertos, logrado por
cada sujeto ante la primera exposicion de la prueba de vocabulario, pero en caso
necesario, se aplicé hasta que cada sujeto obtuvo el 100% de aciertos. Como se observa
en la parte superior de la Figura 6, cuatro de 10s18 sujetos de 7 afios lograron el 100%
de aciertos en la prueba de vocabulario (V), en la primer sesién. Durante la prueba
diagnéstica, el entrenamiento y las pruebas de transferencia, la gecucién de estos
sujetos fue muy baja en todas las condiciones experimentales.

Todos los sujetos realizaron las cuatro sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3 y
E4) sin lograr €l criterio de aciertos, con la salvedad del sujeto 3 y 9 que obtuvieron
puntajes cercanos al 90% de aciertos. Este Ultimo sujeto logré altos puntajes de aciertos
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Figura 6. Desempefio de los sujetos de 7 afios en las distintas condiciones. Con g@=vocabu-
lario; =Prueba diagndstica (PD); @ @=Sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3, E4);
- Pruebade transferencia extrainstancial (T1); pzzzzr= Prueba de transferencia extramodal
con menor cantidad de estimulos auditivos (T2); pz=3~= Prueba de transferencia extramodal
con mayor cantidad de estimulos auditivos (T3).
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Figura 6bis. Desempefio de los sujetos de 10 afios en las distintas condiciones. Con @=vo-
cabulario; =Prueba diagndstica (PD); @ @=Sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3,
E4), J- Prueba de transferencia extrainstancial (T1); pzzz= Prueba de transferencia
extramodal con menor cantidad de estimulos auditivos (T2); pz=J= Prueba de transferencia
extramodal con mayor cantidad de estimulos auditivos (T3).
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SUJETOS DE 14 ANOS
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Figura 7. Desempefio de los sujetos de 14 afios en las distintas condiciones. Con @=voca-
bulario; J=Prueba diagndstica (PD); @ @=Sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3, E4);
- Pruebade transferencia extrainstancial (T1); zzzz= Prueba de transferencia extramodal
con menor cantidad de estimulos auditivos (T2); p==1= Prueba de transferencia extramodal
con mayor cantidad de estimulos auditivos (T3).
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Figura 7bis. Desempefio de |os sujetos de 17 afios en las distintas condiciones. Con @=vo-
cabulario; J=Prueba diagndstica (PD); @ @=Sesiones de entrenamiento (E1, E2, E3,
E4); - Prueba de transferencia extrainstancial (T1); gzzzz1= Prueba de transferencia
extramodal con menor cantidad de estimulos auditivos (T2); p=—=7]= Prueba de transferencia
extramodal con mayor cantidad de estimulos auditivos (T3).
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enlaT1ly T3. Los demas sujetos no lograron el criterio en ninguna de las pruebas de
transferencia.

Sujetos de diez afios (quinto grado)

Trece de los 18 sujetos de esta muestra lograron el 100% de aciertos en la prueba
de vocabulario, en la primer sesién. Los resultados de todos los sujetos en la prueba
diagnéstica fueron relativamente bajos (con menos del 63% de respuestas correctas).

En las gréficas inferiores de la Figura 6 se muestra que cuatro de los nueve
sujetos asignados a las condiciones con menor nimero de estimulos auditivos (VVV,
VAV y AVV), lograron el criterio en una o dos sesiones de entrenamiento. En las
condiciones con mayor nimero de estimulos auditivos (VVA, VAA y AAA) sdlo €l
sujeto 14 logrd el criterio del entrenamiento aunque el desempefio del sujeto 11 fue
bueno. El resto de los sujetos realizaron las cuatro sesiones de entrenamiento, sin lograr
el criterio de aciertos. En las pruebas de transferencia se observé que cuatro de los
cinco sujetos que lograron el criterio en el entrenamiento también lo hicieron en casi
todas las pruebas de transferencia. Resalté el hecho de que el sujeto 4 habiendo logrado
el criterio en el entrenamiento, su desempefio en las pruebas de transferencia fue muy
bajo. El caso contrario fue el sujeto 2 quien logré el criterio en todas las pruebas de
transferencia sin haberlo logrado en el entrenamiento. El andlisis individual de los
datos revel 6 que en la Ultima sesion del entrenamiento, este sujeto obtuvo aciertos en
los 19 ensayos finales.

Sujetos de catorce afios (noveno grado)

En este grupo, 14 de los 18 sujetos lograron el 100% de aciertos en la prueba
de vocabulario, en la primer sesién, como se muestra en la parte superior de la Figura
7. A excepcién del sujeto 1, 2 y 6, el porcentaje de aciertos en la prueba diagndstica
estuvo por debajo del 50% de aciertos.

Cinco de los nueve sujetos de las condiciones con menor niimero de estimulos
auditivos (VVV, VAV y AVV), lograron el criterio en el entrenamiento en una o mas
sesiones y tres sujetos més (3, 4 y 8) obtuvieron porcentajes por arriba del 80%. En
estas condiciones, sdlo el sujeto 7 se desempefi6 en un nivel inferior a 50% de aciertos.
Los sujetos que obtuvieron el criterio en el entrenamiento, lograron éste en casi todas
las pruebas de transferencia. El sujeto 4 y 8 lograron €l criterio en las pruebas de
transferencia después de un alto grado de aciertos en el entrenamiento. En las condi-
ciones con mayor ndmero de estimulos auditivos s6lo dos sujetos (10 y 12) lograron
el criterio bagjo la condicién VVA y mantuvieron su gjecucién en las pruebas de trans-
ferencia. Aun cuando el sujeto 11 obtuvo porcentajes cercanos al 90% de aciertos, su
desempefio en las pruebas de transferencia fue declinando progresivamente.

Sujetos de diecisiete afios (bachillerato)

En las gréficas inferiores de la Figura 7 se muestra que el sujeto 16 de este
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y = -1.5643x + 45.156 y =-0.7556x + 41.681 7 afnos

100

VVV VAV AVV VVA VAA AAA

oo Y = 755488K+ 71.706 y =-6.9016x + 80.711 10 afios

VvV VAV AVV VVA VAA AAA

=.7.3325x + 84.354 =-8.2222x + 97.259 14 afios

——1PROMENT

s PROM PT

- - - -Lineal (PROM
ENT)

— Lineal (PROM PT)

VVV VAV AVV VVA VAA AAA

=-0.05x + 71.689 =-3.0603x + 98.156 17 afos

VVV VAV AVV VVA VAA AAA

C ONDICIONES

Figura 8. Comparacion del desempefio de las muestras poblacionales en el entrenamien-
to (PROMENT) y en la prueba de transferencia (PROMPT). Las tres siglas de las
condiciones corresponden a los dos estimulos de segundo orden, a un estimulo de
muestra y a los tres estimulos de comparacion, respectivamente.
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grupo, fue el unico que no obtuvo el 100% de aciertos en la prueba de vocabulario, en
la primer sesion. Los sujetos (6, 8 y 9) lograron el criterio en la prueba diagnéstica y
el sujeto 5 tuvo un ato porcentaje de aciertos, ligeramente menor a 90%.

Mientras que ocho de los nueve sujetos bajo condiciones con menor nimero de
estimul os auditivos obtuvieron el criterio del entrenamiento, solo 6 lo lograron ante las
condiciones con mayor nimero de estimulos auditivos. Estos 14 sujetos obtuvieron el
criterio en todas las pruebas de transferencia. El sujeto 1, que no obtuvo el criterio en
el entrenamiento, lo logré en las pruebas de transferencia.

En la Figura 8 se presentan los resultados promedio obtenidos por las muestras
poblacionales en el entrenamiento y en la primer prueba de transferencia (T1). Los
resultados se ordenaron de acuerdo a numero ascendente de estimulos auditivos de
cada condicion (0, 1, 2, 3, 4, y 6). En las gréficas se presenta la tendencia lineal y la
ecuacion del entrenamiento (margen izquierdo) y de la prueba de transferencia (margen
derecho). Excepto en el caso de los sujetos de siete afios, cuyo porcentaje de aciertos
dificilmente rebaso el 50% de aciertos, 1os resultados de los sujetos de 17 afios (bachi-
Ileres) en el entrenamiento muestran que fue el Unico grupo cuya tendencia no
fue negativa de manera sensible (Y = -0.05x + 71.689), conforme se aumenté el
nimero de estimulos auditivos. En los grupos restantes la tendencia observada en el
entrenamiento y en la prueba de transferencia fue negativa.

En la Tabla 2 se muestra el desempefio de los sujetos de cada muestra en las
pruebas de transferencia. En el bloque izquierdo se incluye a los sujetos que lograron
el criterio en el entrenamiento y en el lado derecho a aguellos que no lo lograron. De
las ocho posibles combinaciones para lograr o no el criterio en las tres pruebas de
transferencia, solo se observaron cuatro. El primer caso incluye a los sujetos que ob-
tuvieron el criterio en las tres pruebas (SI-SI-Sl) que en su caso, podriamos considerar
como un gjuste efectivo de la competencia aprendida en el entrenamiento. Resalta el
cambio de frecuencia abrupto entre los sujetos de 17 afios y el resto. Como puede verse,
en total 20 sujetos lograron €l criterio del entrenamiento, siendo la gran mayoria per-
teneciente al grupo de 17 afios. En el bloque derecho se aprecia que un sujeto de 10
afios, uno de 14 y uno de 17 lograron el criterio en las tres pruebas sin haberlo con-
seguido en el entrenamiento en cuyo caso, constituyen ejemplos de aprendizaje durante
la prueba, no como casos de transferencia

Como puede deducirse de esta tabla, la presentacién de las pruebas con menor
(T2) y mayor (T3) nimero de estimulos auditivos que en el entrenamiento, no produ-
jeron resultados diferentes ya que la gjecucion se mantuvo aproximadamente en el
mismo grado en que se logrd el entrenamiento.

Una segunda posibilidad que podemos considerarla como “facilitadora’, a dis-
minuir el nimero de estimulos auditivos en la T2, ocurrié en el caso 2 (NO-SI-SI).
Como se observa, sélo el sujeto 6 de 10 afios se ubico en este caso. Considerando la
suposicion de que un mayor nimero de estimulos auditivos dificultaba la solucién del
problema presentado en la posibilidad 3 (SI-SI-NO), se observé en un sujeto de 10 afios
y en tres sujetos de 14 afos.

Por dltimo, la opcidn cuatro (NO-NO-NO) incluye los casos en los que no se
logré el criterio en ninguna de las pruebas de transferencia. En el bloque izquierdo de
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Tabla 2. Desempefio en las pruebas de transferencia de los sujetos que lograron €l criterio
en el entrenamiento (bloque izquierdo) y los que no lo hicieron (bloque derecho). Entre
corchetes aparece el nimero de identificacion de cada sujeto y a final, en el centro de cada
celda se muestra la frecuencia observada en cada muestra.

Criterio logrado en entrenamiento Sin lograr el criterio en entrenamiento
Bad — 7 [0 [ 4 | 1] T T
Caso| TI T2 T3 subtotal subtotal | TOTAL
1| SIS St [3,14] | [2,6,10,12] | 234,6,7.89, 2 8] 1
10,12,13,14,
15,18]1
0 2 4 4 20 0 1 | | 3 PA]
2| NOSI S [6]
0 1 0 0 1 0 0 0 0 3 1
31 SUSINO 5] “
0 1 0 4 0 0 1 0 1 5
4 | NO NO NO [4] 123456/ (178910, { [3,7,11,13,| [11,16,17]
789, | LILIIS1 | 14,15,16,1
10,1112, 6,17.18] 7181
3,14,15,16
17,18
0 1 0 0 1 18 12 9 3 LY 4
TOTAL| 0 5 7 14 26 18 13 11 4 46 n

la Tabla 2 se puede ver que sdlo uno de los sujetos que obtuvo el criterio en el
entrenamiento se comporté de esta manera 'y 42 sujetos que no obtuvieron el criterio
en el entrenamiento (bloque derecho) tampoco lo lograron en ninguna de las pruebas
de transferencia

Como se menciond en la seccion del método, los primeros 20 reactivos de la
prueba de transferencia T1 incluyeron ensayos formados por palabras no entrenadas y
los 10 dltimos fueron ensayos que se entrenaron. El andlisis de los resultados mostré
gue en general, cuando el sujeto adquirié el criterio en el entrenamiento, ajust6 efec-
tivamente su desempefio en la prueba de transferencia, ante las nuevas instancias y
mantuvo el grado de habilidad en los ensayos entrenados. En el caso de que no se
adquiriera el criterio en el entrenamiento, el gjuste ante las nuevas circunstancias y el
mantenimiento ante ensayos entrenados dependié del grado de entrenamiento exitoso,
esto es, a mayor porcentaje de respuestas correctas, fue mejor el mantenimiento.

CoNCLUSIONES Y Discusion

El desempefio ante la prueba de vocabulario mostré un mejor reconocimiento de

© Intern. Jour. Psych. Psychol. Ther.



86 VARELA, MARTINEZ-MUNGUIA, PADILLA, RiOS Y JIMENEZ

los vocablos, de acuerdo a la edad y grado escolar, aunque la gecucién de los sujetos
de 10 y 14 afios fue semejante en la primer exposicion. Este resultado, aunque contrario
a lo esperado dado el distinto grado de escolaridad, requiere mayor precisién antes de
poder sefialar la existencia de un fenébmeno existente entre dichas muestras. Es impor-
tante agregar que todos los sujetos lograron la igualacion correcta de las 21 palabras
con su representacion grafica después de un méximo de tres sesiones de entrenamiento
correctivo. Este hecho permitié suponer que cada individuo conocia el vocabulario a
usarse en el estudio y con ello eliminar la posibilidad de que los errores pudieran
deberse a desconocimiento de una palabra.

Los resultados de la prueba diagnéstica, son semejantes a los reportados por
Varela, Padilla et al. (2002) y Varela, Rios y Martinez-Munguia (2001) aunque en €l
ultimo de estos estudios no se empled la demora cero. Los resultados sugieren la
necesidad de mantener bajo estudio la igualacion por identidad ante tareas de este tipo
en las que no se propicia una saliencia perceptual, como puede ocurrir cuando la tarea
experimental implica laidentificacion de relaciones entre estimulos geométricos. Como
se indicd antes, la mayor parte de los estudios sobre generalizacion y transferencia han
empleado figuras geométricas como estimulos y es notable que la relacién de identidad
se haya excluido en los estudios con seres humanos, pero no asi con animales. Cuando
la igualacion por identidad se basa en caracteristicas linguisticas, nuestros resultados
sugieren la necesidad de mantener bajo inspeccién este tipo de relacion ademas de la
de diferencia y semejanza. Este aspecto se resaltd en la investigacion funcionalista a
hacer uso de sinénimos (ver Noble, 1952), gracias a esfuerzo de Gibson (1959) para
formular una teoria comprensiva de la generalizacion de estimulos y la diferenciacién
de conceptos.

Puede suponerse una mayor competencia linglistica de acuerdo a la edad y
grado de escolaridad para lograr €l criterio de entrenamiento y, en menor nimero de
sesiones. Dado que la diferencia entre el entrenamiento y la prueba de transferencia fue
sélo la presentacion de palabras (instancias) nuevas, esta mejor competencia lingdistica
observada, muy posiblemente se basa en la préctica escolar que implica al menos una
mayor y gradual complejidad en términos de lainformacion que debe aprenderse y que
reguiere que el estudiante recurra a otros recursos ademas del aprendizaje rutinario
(memorizacion) como puede ser la identificacion de componentes funcionales, relacio-
nados a la solucion del problemay que deriven en la formulacion de unaregla (Varela,
1998). En este sentido, es importante notar que 25 sujetos participantes en este estudio
(la mayor parte de ellos con mayor edad y escolaridad), lograron el criterio en el
entrenamiento y en al menos una de las pruebas de transferencia. Pero 10s sujetos que
lograron el criterio en el entrenamiento y no lo hicieron en las pruebas de transferencia
fueron dos y en cuatro sujetos se observo el efecto contrario. Por Ultimo, 41 sujetos que
no lograron el criterio en el entrenamiento, tampoco lo hicieron en las pruebas. Estos
datos sugieren la consideracién de al menos tres aspectos.

El primero es que e grado en que el entrenamiento fue efectivo, parece ser
indicador de la eficiencia en a menos una de las pruebas de transferencia. En segundo
lugar, los casos en los que se logr6 el criterio del entrenamiento pero no en las pruebas
(dos sujetos) y viceversa (cuatro sujetos) pueden analizarse como g emplos de la trans-
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ferencia nula (Ellis, 1969) o bien, casos en los que el sujeto aprendié durante la prueba
transferencia, no habiéndolo hecho en el entrenamiento. En este Gltimo caso, la prueba
de transferencia no fungié como tal, sino como una situacion de aprendizaje sin retroa-
limentacion. En este aspecto puede retomarse la distincién que hizo Underwood (1953)
al establecer la diferencia entre el estimulo nominal y funcional. El primero es el
estimulo designado por el experimentador, el segundo se refiere a la designacion que
el sujeto le da al estimulo nominal. La consideracion del estimulo funcional, da pie a
formular que el grado de la generalizacion entre dos estimulos "es una medida del
grado en que se les toma como semejantes’ (Kimble, 1961/1969, p. 402).

El hecho de que 41 sujetos no hayan logrado el criterio en el entrenamiento y
en la prueba de transferencia sugiere que la transferencia requerida es mayormente
posible cuando se logra el criterio en el entrenamiento, lo que indica nuevamente que
el grado obtenido en el entrenamiento es indicador del desempefio en la prueba de
transferencia. La razén de probar a los sujetos aun cuando no alcanzaran el criterio del
entrenamiento fue precisamente para responder empiricamente a la suposicion tedrica
de que la transferencia es posible sélo si existe un criterio de eficacia, logrado con
anterioridad en una tarea que se supone esta relacionada funcionalmente con la tarea
de prueba. En general, los resultados de este estudio apoyan esta tesis.

Al considerar el nimero de estimulos auditivos intervinientes en cada condicion,
los resultados de |os sujetos de diez afios sugieren que las condiciones VVV y VAV, con
cero y un estimulo auditivo, respectivamente, fueron mejores, y que la condicion AAA
(con seis estimulos auditivos), fue la que representd una mayor dificultad. En las dos
primeras condiciones aludidas, la muestra de los sujetos de 15 afios también tuvo
buenos resultados, al igual que en la VVA, AVV, con tres y dos estimulos auditivos
respectivamente. Las condiciones més dificiles fueron las que presentaron un mayor
nimero de estimulos auditivos (VAA y AAA). En los sujetos de 17 afios, solo un sujeto
logro el criterio de entrenamiento en la condicién AAA. Sin embargo, en esta muestra
el menor o mayor nimero de estimulos auditivos no tuvo un claro efecto en las pruebas
extramodales. Con estos resultados podemos sugerir que a mayor edad (que en nuestros
experimentos se relacioné directamente con la escolaridad), mayor sera la posibilidad
de resolver un problema como el presentado en este estudio, independientemente de la
modalidad en que se presente, excepto cuando éste se presente de manera exclusiva-
mente auditiva.

Un efecto interesante se observd en la condicion extrema VVV (con cero esti-
mulos auditivos). En este caso, la prueba de transferencia extramodal (T3), consistié en
el cambio de la modalidad de todos los estimulos. A excepcién de la muestra de sujetos
de siete afos, ocho de |os nueve sujetos de las demés muestras expuestos a la condicién
VVYV, que lograron el criterio en el entrenamiento, transfirieron su gecucién ante la
condicién de prueba AAA (T3). Este resultado sugiere que la experienciainicial con el
arreglo visual pudo facilitar la transferencia ante el cambio a la modalidad auditiva.
Pero no puede afirmarse 0 negarse €l caso contrario ya que solo el sujeto 18 del grupo
de sujetos de 17 afos, expuesto en el entrenamiento a la condicion AAA, logré el
criterio del entrenamiento.

En un estudio anterior, Varela, Rios y Martinez-Munguia (2001), sugirieron que
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las dificultades observadas ante diferentes modalidades de estimulo, podrian residir en:
a) la distinta forma de presentacion de los estimulos visuales versus auditivos; b) el
nimero de estimulos auditivos presentes; y ¢) la funcion de los estimulos en el arreglo
de igualacién de segundo orden. Los resultados del presente estudio, sugieren que la
presentacién permanente o con demora cero, fue un factor que no parecio influir de
manera diferente en cualquiera que fuera la modalidad de presentacion de los estimu-
los. Los resultados apuntan més a la dificultad debida al nimero de estimul os auditivos,
presentes en cada condicién.

En un arreglo de igualacion de la muestra de segundo orden, los estimulos de
segundo orden presentan un ejemplar de la situacién problema. El estimulo muestra 'y
los de comparacién, en conjunto muestran el problema a resolver, de acuerdo a la
relacién indicada por los primeros estimulos (gjemplar). El desempefio correcto ante
este procedimiento implica la discriminacién condicional por lo cual fue propuesto por
Goldiamond (1966) para estudiar el comportamiento complejo y del que existen ya
numerosas investigaciones que reportan su utilidad (ver por ejemplo: Ribes, Cepeda,
Hickman, Moreno, y Pefialosa, 1992; Ribes, Moreno y Martinez, 1998).

En las condiciones VVV, AAA, e gemplar y el ejemplo del problema, estuvie-
ron bajo la misma modalidad de presentacion. La diferencia entre los arreglos AVV y
VAA, fue que la modalidad se invirtié entre ambos conjuntos de estimulos. Observando
que fue mas dificil el logro en la segunda, la posibilidad de explicacién vuelve a sugerir
gue fue e nimero de estimulos auditivos la variable responsable de la dificultad.
Aungue no puede descartarse la posibilidad de que la explicacién esté en la funcién de
los estimulos, aunada a la cantidad.

Por otro lado, de maneraimplicita, en el estudio de la percepcion parece asumirse
la primacia visual. Una muestra de esto es que la publicacion de textos sobre percep-
cion se refiere exclusiva o eminentemente a lo visual (ver Hochberg, 1998). Pareciera
gue percepcién es sindbnimo de visual, dejando de lado las otras modalidades sensoria-
les. En todo caso, la dominancia visual se ha investigado en relacion a desarrollo
psicoldgico desde dos perspectivas. La primera alude a elementos estrictamente senso-
riales sin involucrar el papel que tiene el factor linglistico, tal como ocurre en la
investigacion de transferencia transmodal (ver Bush, 1993; Lane, Clow, Innis & Critchfield,
1998). En la segunda vertiente se considera a las respuestas perceptuales (visuales)
como efecto de la cognicion o de la memoria (ver: Kvavilashvili, Messer & Ebdon,
2001; Medin & Coley, 1998; Rose, Feldman, Jankowski, 2001; Wright & Landau,
1998). Cuando la investigacion que se hace en el area de la percepcién se realiza bajo
estos supuestos, la relacion con estudios como el que aqui se reporta debe hacerse de
manera cuidadosa, evitando la simple traduccién terminol égica.

Nuestros resultados parecen apuntar a la existencia de una primacia de respues-
tas linglisticas visuales sobre aquellas que ocurren en el modo auditivo, al menos en
este tipo de tareas, contando con textos, como objetos de estimulo y teniendo como
primer criterio de transferencia, el cambio extrainstancial. Lowe (1982/1986) documen-
té como, ante lainvencion de laimprenta, la gente prestaba mas atencién y daba mayor
crédito a lo que escuchaba que a lo que veia. Los resultados sugieren un cambio que,
muy posiblemente, se ha influenciado por el avance de los medios audiovisuales.

© Intern. Jour. Psych. Psychol. Ther.



PRIMACIA VISUAL 89

Subsecuentes investigaciones deberadn considerar ademés de la réplica de este
estudio, la comparacién central de las modalidades de los estimulos y los modos
linglisticos, mediante un disefio que requiera sélo el cambio de la modalidad, mante-
niendo las mismas instancias entre el entrenamiento y la tarea de transferencia.
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Apéndice
Palabras empleadas en pruebas y entrenamiento

ANIMALES 41 Pollo 81 Lima 120 | Cazuela
1 | Abeja 42 |Rana 82 |Limén 121 | Cepillo
2 | Aguila 43 | Rata 83 | Maiz 122 | Cinturén
3 Alacran 44 | Tiburén 84 Mandarina 123 | Copa
4 | Arana 45 | Tigre 85 Manzana 124 | Corbata
5 Aurdilla 46 | Toro 86 Melon 125 | Cuchillo
6 | Avispa 47 | Tortuga 87 Naranja 126 | Chamarra
7 |Ballena 48 | Tucan 88 |Nopal 127 | Espada

Buho 49 | Vaca 89 Orquidea 128 | Flecha
9 | Caballo 50 | Venado 90 |Paja 129 |Foco
10 | Cabra 51 |Zopilote o1 Palma 130 | Guitarra
11 | Camarén VEGETALES 92 |Papa 131 |Hacha
12 | Camello 52 | Aceituna 93 |Pepino 132 |Lapiz
13 | Cangrejo 53 | Aguacate 94 |Pera 133 |Libro
14 | Canguro 54 |Alcatraz 95 |Pino 134 |Lupa
15 | Caracol 55 |Alfalfa 96 |Pina 135 |Llanta
16 | Cebra 56 |Apio 97 Platano 136 |Llave
17 | Ciempiés 57 |Avellana 98 Rabano 137 | Martillo
18 | Codorniz 58 | Bambu 99 | Roble 138 | Mono
19 | Conejo 59 | Bellota 100 | Sandia 139 | Moto
20 | Chango 60 | Betabel 101 Trébol 140 | Pinzas
21 | Chapulin 61 |Brocoli 102 | 7rigo 141 |Pistola
22 | Delfin 62 | Cactus 103 | Tuna 142 | Reloj
23 | Elefante 63 |Calabaza 104 | Verdolaga 143 | Silla
24 | Gallo 64 | Cebolla 105 | Zacate 144 | Sombrero
25 | Garza 65 | Cereza OBJETOS 145 | Tabla
26 | Gusano 66 |Ciruela 106 | Arco 146 | Taladro
27 | Hormiga 67 |Clavel 107 | Avion 147 | Taza
28 | Iguana 68 | Coliflor 108 | Balon 148 | Teléfono
29 | Jirafa 69 | Chicharo 109 |Barco 149 | Tenedor
30 | Ledn 70 | Durazno 110 |Barril 150 |Tijeras
31 | Lobo 71 Elote 111 | Botella 151 | Tornillo
32 | Mapache 72 | Espinaca 112 | Brocha 152 | Tren
33 | Mariposa 73 |Fresa 113 | Camara 153 | Vaso
34 | Mosca 74 | Girasol 114 | Camién 154 | Vela
35 | Oveja 75 | Gladiola 115 | Campana
36 | Pato 76 |Haba 116 | Canasta
37 | Pavo 77 | Higo 117 | Candén
38 | Perico 78 |Hongo 118 |Casco
39 | Perro 79 |Jazmin 119 | Castillo
40 | Pingiliino 80 |Jitomate 120 | Cazuela

Las palabras escritas con letra itdlica, formaron parte de la prueba de vocabulario.
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